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Рассматриваются педагогические условия профессиональной подготовки учителя иностран-
ного языка, в основе проектирования которых лежат научные представления о смысловой 
парадигме. Обозначение «смысловая парадигма» указывает на приоритетность формирова-
ния профессионально-личностных смыслов у студентов в процессе профессиональной под-
готовки. Актуальность проблемы исследования педагогических условий модернизации про-
фессиональной подготовки учителя в русле смысловой парадигмы диктуется сменой 
акцента в целевых приоритетах профессиональной подготовки.  Выполнение учителем 
сложных профессиональных задач своей деятельности невозможно вне актуализации его 
профессионально-личностных смыслов, что определяет задачу педагогического обеспече-
ния их становления уже на этапе подготовки в вузе. Цель статьи: на основе анализа научной 
литературы и обобщения опыта профессиональной деятельности в сфере подготовки учи-
теля иностранного языка уточить значение смысловой парадигмы как эвристической ос-
новы для обновления образовательной практики в вузе и предложить педагогические усло-
вия профессиональной подготовки, отвечающие ее сущности и учитывающие современные 
требования к профессиональной личности учителя. Новизна исследования связана с концеп-
туализацией смысловой парадигмы как продуктивного методологического инструмента по-
знания и преобразования процесса профессиональной подготовки учителя, как детермини-
рующей основы его модернизации; а также видится в определении комплекса 
педагогических условий, побуждающих действие внутренних механизмов профессио-
нально-личностного смыслообразования. Педагогические условия раскрываются в статье 
как многозначное явление, объединяющее внешние (содержание, педагогические меры, ме-
тоды, средства и т. п.) и внутренние (психологические, личностные) факторы, определяю-
щие формирование у студентов профессионально-личностных смыслов. В совокупности 
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они определяют преобразование процесса профессиональной подготовки в русле смысло-
вой парадигмы для обеспечения эффективного становления профессиональной личности 
учителя иностранного языка. С точки зрения функционального назначения педагогические 
условия определяются как сложный, системно организованный инструментально-методоло-
гический механизм модернизации профессиональной подготовки учителя иностранного 
языка в вузе. Эта система включает три группы условий: научно-педагогические, организа-
ционно-педагогические, образовательно-педагогические. Научно-педагогические условия 
представлены трансдисциплинарным и иформационно-смысловым подходами, предполага-
ющими формирование профессиональных концептов в сознании студентов и организацию 
педагогического общения в процессе формирования профессиональных знаний. Организа-
ционно-педагогические условия обеспечивают деятельностно-практический характер овладе-
ния профессиональными навыками. Образовательно-педагогические условия предполагают 
реализацию герменевтических методов обучения для формирования профессионально-лич-
ностных смыслов при овладении профессионально значимой информацией. В статье приве-
дены наиболее существенные характеристики всех групп условий. Выполненное исследова-
ние позволяет сделать заключение, что профессиональная подготовка в вузе представляет 
собой не только активизацию изолированных когнитивных функций и способностей сту-
дента, но, по сути, органическую часть его сознательной жизнедеятельности, являясь смыс-
лообразующим фактором в процессе становления его профессиональной личности. 
Цитирование: Дмитриева Е. Н., Макшанцева Н. В., Валери М. Педагогические условия мо-
дернизации профессиональной подготовки учителя иностранного языка в русле смысловой 
парадигмы // Вестник Нижегородского государственного лингвистического университета 
им. Н. А. Добролюбова. 2025. Вып. 3 (71). С. 135–153. DOI 10.47388/2072-3490/lunn2025-71-
3-135-153. 
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The article examines the pedagogical conditions for the professional training of foreign language 
teachers, the design of which is based on the principles of the meaning-centered paradigm. The 
designation “meaning-centered paradigm” indicates the priority of forming professional and per-
sonal meanings in students during their professional training. The relevance of researching the 
pedagogical conditions for modernizing teacher training within this paradigm is driven by a shift 
in the emphasis of its core objectives. A teacher’s ability to perform complex professional tasks is 
impossible without the actualization of their professional and personal meanings, which under-
scores the necessity of creating pedagogical support for their development during the university 
training stage. Based on an analysis of existing research literature and a synthesis of professional 
experience in foreign language teacher training, the purpose of this article is to clarify the signifi-
cance of the meaning-centered paradigm as a heuristic foundation for updating educational practice 
at the university level. Furthermore, it aims to propose pedagogical conditions for professional 
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training that align with its essence and account for modern requirements for a teacher’s professional 
identity. The novelty of the research is associated with the conceptualization of the meaning-cen-
tered paradigm as a productive methodological tool for understanding and transforming the process 
of teacher training, serving as a determining basis for its modernization. It is also seen in the iden-
tification of a complex of pedagogical conditions that activate the internal mechanisms of profes-
sional and personal meaning-making. In the article, pedagogical conditions are described as a mul-
tifaceted phenomenon encompassing both external factors (content, pedagogical measures, 
methods, means, tools, etc.) and internal factors (psychological, personal) that determine the for-
mation of students’ professional and personal meanings. Collectively, these conditions facilitate 
the transformation of the professional training process in line with the meaning-centered paradigm 
to ensure the effective development of a foreign language teacher’s professional identity. From a 
functional standpoint, the pedagogical conditions are defined as a complex, systemically organized 
instrumental and methodological mechanism for modernizing the professional training of foreign 
language teachers at the university. This system comprises three groups of conditions: scientific-
pedagogical, organizational-pedagogical, and educational-pedagogical. The scientific-pedagogical 
conditions are represented by transdisciplinary and informational-meaning-based approaches, 
which involve the formation of professional concepts in students’ minds and the organization of 
pedagogical communication during the acquisition of professional knowledge. The organizational-
pedagogical conditions ensure that the process of mastering professional skills remains active and 
practical in nature. The educational-pedagogical conditions involve the implementation of herme-
neutical teaching methods to foster professional and personal meanings while mastering profes-
sionally significant information. The article outlines the most essential characteristics of all three 
condition groups. The conducted research concludes that professional training at the university 
represents not only the activation of individual students’ isolated cognitive functions and abilities 
but, essentially, an organic part of their conscious life activity, serving as a meaning-forming factor 
in the development of their professional identity. 
Key words: meaning-centered paradigm; professional and personal meaning; transdisciplinary 
principle; professional conceptual sphere; professional identity. 
Citation: Dmitrieva, Elena N., Makshantseva, Natalia V., & Valeri, Marta. (2025) Pedagogical 
Conditions for Modernizing Foreign Language Teacher Training Within a Meaning-Centered Par-
adigm. LUNN Bulletin, 3 (71), 135–153. DOI 10.47388/2072-3490/lunn2025-71-3-135-153. 

 
 
1. Введение 
Задачи модернизации профессиональной подготовки педагогических 

кадров в системе высшего образования сопряжены в первую очередь со сменой 
методологических приоритетов в образовании, которые обращены к личности, 
обоснованию значимости ее творческого потенциала и смысложизненных ори-
ентаций, раскрытию внутренних механизмов профессионального становления. 
Современное представление человека в системе образования, экспотенциаль-
ный рост информации, интенсивная цифровизация человеческой деятельности, 
усложнение процессов коммуникации и профессионального педагогического 
труда вызвали к жизни потребность в научной разработке идеи профессио-
нально-личностного смыслообразования как основы модернизации професси-
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ональной подготовки учителя. Инновационный характер современного педаго-
гического труда требует от учителя руководствоваться в своей деятельности 
не готовыми рецептами, а глубоким пониманием, осмыслением ситуаций, фак-
тов, научной информации, способностью видеть их развивающую сущность. 
Выполнение учителем сложных профессиональных задач своей деятельности 
невозможно вне актуализации его профессионально-личностных смыслов, что 
определяет задачу педагогического обеспечения их становления уже на этапе 
подготовки в вузе. 

Таким образом, актуальность исследования педагогических условий мо-
дернизации профессиональной подготовки учителя в русле смысловой пара-
дигмы диктуется усилением тенденции ко все более глубокой ориентации на 
«собственно человека» (Фельдштейн 1994) в теории и практике образования. 
Опора на данную парадигму обусловлена сменой акцента в целевых приоритетах 
профессиональной подготовки. Это выражается в установке на переход от прио-
ритета знаниево-центристского (или дисциплинарно-предметного) освоения 
мира, в том числе мира профессии, к глубинно-смысловому его постижению. 

Цель статьи: на основе анализа научной литературы и обобщения опыта 
профессиональной деятельности авторов в сфере подготовки учителя иностран-
ного языка уточить значение смысловой парадигмы как эвристической основы 
для обновления образовательной практики в вузе и предложить педагогические 
условия профессиональной подготовки, отвечающие ее сущности и учитываю-
щие современные требования к профессиональной личности учителя. 

Обзор научной литературы позволяет трактовать парадигму как методо-
логическую категорию, лежащую в основе исследования, разработки и осу-
ществления современного образовательного процесса. В научно-педагогиче-
ских источниках понятие парадигмы упоминается как применительно 
к методологии педагогической науки, так и применительно к методологии обра-
зования. При этом оно трактуется авторами и как основание развития теории, 
и как регулятив преобразования практики (Кун 1977; Приоритетные направле-
ния развития педагогических и психологических исследований 2004).  

В статье принято общенаучное понимание парадигмы как системы основ-
ных научных достижений (теорий, методов), по образцу которых организуется 
исследовательская и / или образовательная практика в данной области знаний в 
определенный исторический период (Гроф 1993; Колесникова 1995; Прикот 
1995; Громыко 1996; Дильтей 1996; Субетто, Шанти, Лукоянов 2023 и др.). Ос-
нование для идентификации смысловой парадигмы в образовательном процессе 
вуза дают психологические труды в сфере изучения личности, личностных 
смыслов, сознания и деятельности (Анциферова 1982; Франкл 1990; Зинченко 
1991; Леонтьев 2019; Асмолов 2002; и др.), которые раскрывают внутренние 
психологические и личностные механизмы смыслообразования. Определение 
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«смысловая» для названной парадигмы опирается на труды известных филосо-
фов и психологов, которые изучают и характеризуют круг явлений, сопряжен-
ных с процессами личностного становления, центром которого являются скла-
дывающиеся многообразные смыслы (Франкл 1990; Paul, Wong 1997; Братусь 
1999; Леонтьев 2019; Асмолов 2002; и др.). В частности, А. Г. Асмолов в одном 
из своих выступлений подчеркивает, что задачи, возникшие в образовании 90-х 
годов ХХ века касаются смены парадигмы образования и требуют перехода от 
«знаниевой» парадигмы «к герменевтической, смысловой парадигме» (Асмолов 
1998: 37). Он подчеркивает важную для современности мысль о том, что глав-
ным в образовании является движение «через смысл»: «Цель образования — со-
здание гештальта, смысловой картины мира, которая в ситуации неопределен-
ности может помочь найти пути развития или действия <…>. Эта картина 
исходно является <…> смысловой. В этой картине мы выступаем как поисковые 
системы, а не системы, в которые “вкладываются” знания» (Асмолов 1998: 39). 

Признавая справедливость утверждения, высказанного А. Г. Асмоловым, 
следует заметить — для того, чтобы смысловая парадигма стала основой обнов-
ления практики профессиональной подготовки учителя в вузе, необходимо 
определить соответствующие ей педагогические условия, которые позволят 
привести в действие внутренние (субъектно-личностные) механизмы становле-
ния смысловой сферы студента — будущего учителя. Собственно, вопрос о том, 
каковы педагогические условия модернизации профессиональной подготовки 
учителя иностранного языка, составляет суть поставленной в статье проблемы. 

Новизна исследования видится в концептуализации смысловой пара-
дигмы как продуктивного методологического инструмента познания и преобра-
зования процесса профессиональной подготовки учителя, как детерминирую-
щей основы его модернизации, а также в определении комплекса 
педагогических условий, побуждающих действие внутренних механизмов про-
фессионально-личностного смыслообразования. 

 
2. Характеристика материала и методов исследования 
Материалом статьи послужили научные публикации, посвященные во-

просам профессиональной подготовки учителя, раскрывающие социокультур-
ные и психолого-педагогические основы формирования профессионально-
личностных смыслов в образовательном процессе вуза, позволяющие обосно-
вать трехкомпонентный комплекс педагогических условий профессиональной 
подготовки, ориентированных на обновление этого процесса в русле смысло-
вой парадигмы. Обоснование совокупности педагогических условий модерни-
зации профессиональной подготовки учителя иностранного языка опирается 
на комплекс научных положений о закономерностях целенаправленного смыс-
лообразующего познания; о формировании профессиональных концептов, 
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определяющих становление профессионального сознания; об активности субъ-
екта в процессе становления смысловой сферы личности. Исходное понятие 
темы — педагогические условия — исследуются в статье с учетом научно-пе-
дагогической традиции их рассмотрения в научных трудах как сложного фено-
мена образовательной практики, который определяет результативность обра-
зовательного процесса и может быть целенаправленно преобразован для 
эффективного решения поставленных в этом процессе задач (Куприянов, Ды-
нина 2001; Бондаренко 2014; Беликов 2018; Володин, и др.). Соответственно, 
педагогические условия раскрываются в статье как многозначное явление, объ-
единяющее внешние (содержание, педагогические меры, методы, средства 
и т. п.) и внутренние (психологические, личностные) факторы, влияющие 
на формирование у студентов профессионально-личностных смыслов; в сово-
купности определяющие преобразование процесса профессиональной подго-
товки в русле смысловой парадигмы для обеспечения эффективного становле-
ния профессиональной личности учителя иностранного языка. 

Методами исследования послужили: аналитико-синтетическое рассмот-
рение научных публикаций, логические методы анализа понятий, метод целена-
правленного конструирования системы новых теоретических представлений, 
моделирование педагогических условий модернизации профессиональной под-
готовки учителя иностранного языка в вузе. 

 
3. Результаты исследования и их обсуждение 
Педагогические условия, предложенные в статье, с точки зрения функ-

ционального назначения определяются как сложный, системно организован-
ный инструментально-методологический механизм модернизации профессио-
нальной подготовки учителя иностранного языка в вузе. Эта система включает 
три компонента (подсистемы): 

 научно-педагогические условия; 
 организационно-педагогические условия; 
 образовательно-педагогические условия. 
3.1. Научно-педагогические условия 
Данные условия представлены двумя авторскими подходами к модерни-

зации профессиональной подготовки: трансдисциплинарным и информаци-
онно-смысловым (Дмитриева 2007, 2012).  

Трансдисциплинарный подход предлагается как подход к организации 
(структурированию) содержания профессиональной подготовки учителя 
в вузе. Центральное понятие данного подхода — профессионально-педагоги-
ческий концепт. Применительно к теме статьи профессионально-педагогиче-
ский концепт трактуется как единица ценностного общечеловеческого опыта, 
сущность которой — в транслировании профессионально значимого смысла 
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как объективной социально значимой ценности. Вербальное выражение кон-
цепта выступает формой его означивания и фиксирования в сознании обучаю-
щихся (Макшанцева 2011, 2018). Учитывая сложившееся в гуманитаристике 
понимание концепта как уникального представления об универсальном 
смысле, отметим, что смыслообразующее для личности значение профессио-
нально-педагогический концепт приобретает в том случае, когда он становится 
ее ментальной составляющей, когда он включается в структуру смысложизнен-
ных ориентаций человека. Профессионально-педагогические концепты явля-
ются динамичными образованиями сознания будущего учителя, они претерпе-
вают изменение, уточнение, конкретизацию в процессе обучения. Такая 
переработка в сознании субъекта, согласно L. Barsalou, способствует их упро-
чению и закреплению в структуре личностных смыслов (Barsalou 1992). 

Совокупность исходных профессионально-педагогических концептов 
целесообразно структурировать тремя составляющими: а) концепт «человек»; 
б) концепт «коммуникация»; в) концепт «культура». Эти концепты являются 
носителями универсального, общечеловеческого смысла, который определяет 
сущность и назначение деятельности учителя в обществе, а также обусловли-
вает объективную / нормативную профессиональную позицию учителя ино-
странного языка как человека, организующего речевое общение и включен-
ного в него; носителя, посредника и транслятора иноязычной культуры; 
коммуниканта. Овладение названными концептами обусловливает возмож-
ность становления собственной субъектной позиции, формирования смысло-
вого отношения к профессиональной деятельности у студента — будущего 
учителя. 

Формирование собственного, уникального образа исходных базовых 
профессиональных концептов у студентов происходит в процессе освоения 
(осмысливания) трансдисциплинарных идей, различно проявляющихся в раз-
ных науках (учебных дисциплинах), но имеющих безусловное значение для 
профессионального педагогического труда и подготовки к нему. Данные идеи 
выступают основой целостности учебного курса, транслирующего профессио-
нально-педагогические концептуальные знания, отправной точкой субъектной 
интерпретации учебной информации в процессе подготовки и служат основа-
нием для становления профессиональной концептосферы учителя на этапе 
подготовки в вузе. Выделение трансдисциплинарных идей как основы интегра-
ции учебных курсов базируется на признании того факта, что высшее педаго-
гическое образование призвано формировать высокий уровень профессиональ-
ного сознания в контексте высокого общекультурного уровня личности 
специалиста, то есть формировать способность стратегически мыслить, видеть 
целостную картину профессионального труда во всем многообразии его эле-
ментов и связей, прогнозировать его эффективность и результативность как 
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в положительном, так и в негативном планах и на этой основе осуществлять ту 
или иную педагогическую стратегию — планирование, анализ и коррекцию 
профессиональной деятельности (системно моделировать ее). В качестве  
трансдисциплинарных идей выступают педагогически значимые идеи, способ-
ствующие преобразованию названных выше исходных концептов посредством 
их конкретизации, выявления связей, согласования с имеющимися представле-
ниями и опытом и т. д. Трансдисциплинарные идеи позволяют осуществить пе-
реход от формального заучивания педагогической информации к современ-
ному пониманию и принятию ценностной сущности профессионального 
знания благодаря осмыслению взаимосвязи и бинарной оппозиции, возникаю-
щей при интерпретации этого знания (развитие — саморазвитие; управле-
ние — самоуправление; воздействие — взаимодействие; компонентность — 
целостность; взаимосвязь — взаимозависимость; целесообразность — стихий-
ность и др.). 

Общее направление формирования в сознании будущих педагогов субъ-
ективно осмысленных и принятых концептов строится согласно следующей 
логике, где указание на уровни обозначает движение к профессионально-лич-
ностному смыслу: 

 уровень исходных концептов; 
 уровень трансдисциплинарных идей; 
 уровень концептосферы субъекта / учителя, характеризующийся пре-

образованием исходных концептов в результате интерпретации учебной ин-
формации, согласования их объективного (нормативного, социального) 
смысла с субъектным опытом, в том числе полученным в процессе професси-
ональной подготовки. 

Такое движение имеет не линейную логику, а более сложную, диалекти-
ческую, связанную с моментами отрицания и нахождения соответствий с соб-
ственным опытом, познавательными и иными потребностями, с собственными 
смысложизненными ориентациями студентов: от исходных, обобщенных кон-
цептов, имеющих объективный профессионально-педагогический смысл, — 
к концептосфере субъекта, в которой исходные концепты присутствуют, но 
поднимаются на более высокий уровень: интерпретации, конкретизации, обоб-
щения и принятия субъектом. 

Упомянутые исходные концепты закономерны для содержания философ-
ского, культурологического, психологического, социологического, есте-
ственно-научного, педагогического и др. знания. Таким образом, принцип  
трансдисциплинарности позволяет осуществлять интеграцию учебных дисци-
плин на продуктивной концептной основе, где каждый учебный курс вносит 
свой вклад в становление профессионально-личностных смыслов. Развивающий 
потенциал трансдисциплинарного подхода в профессиональной подготовке 
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учителя иностранного языка заключается в создании у студентов целостной кар-
тины сущности человека, становления его личности в процессе культурного 
присвоения и многообразных коммуникаций. 

Информационно-смысловой подход в ряду научно-педагогических усло-
вий реализует коммуникативный аспект профессиональной подготовки учителя 
(Дмитриева 2012). Для осуществления данного подхода в процессе подготовки 
учителя педагогическому обеспечению подлежат следующие элементы взаимо-
действия в образовательном процессе вуза: объект общения, способы общения 
для передачи информации и его функции в образовательном процессе. 

Специфическим объектом общения выступает совместная деятельность, 
сотрудничество как системный объект, на который направлена активность 
участников образовательного процесса. Являясь сложным системным объек-
том общения, совместная деятельность включает в себя множество разнород-
ных и разноуровневых компонентов: люди — участники прямого и опосредо-
ванного общения; предмет совместной деятельности, включающий 
профессиональную педагогическую деятельность (организованную в виде про-
изводственной практики) и профессионально-познавательную деятельность 
(организованную в виде классического учебного процесса); согласованные 
действия участников деятельности, направленные на данный предмет (учеб-
ные, коммуникативные, профессионально-практические, проектировочные 
и др.); продукты / результаты совместной деятельности — материальные  
и нематериальные / духовные достижения, приводящие к удовлетворению по-
требностей субъектов такой деятельности. В качестве результатов общения 
первоочередное значение имеет оформление в сознании студентов профессио-
нально-педагогических концептов и их системы (концептосферы). 

В плане передачи информации специфика педагогического общения пред-
определяется общими законами передачи и восприятия информации. Это пред-
полагает учет следующих его характеристик: а) знаковой природы общения; 
б) специфики невербальных средств общения; в) каналов передачи информа-
ции. В педагогическом общении передается не мысль, а ее знаковое оформле-
ние: «Мысль не передается — передаются знаки. В голове воспринимающего 
появляется не переданная ему извне мысль, а своя собственная, но аналогичная 
(в случае взаимопонимания) мысли коммуниканта. Отсюда “передача мысли” 
(а следовательно, знания и информации) не более, как метафора! Мысль не пе-
редается буквально, она лишь резонансно возбуждается» (Блюменау 1982: 42–
43). Умения перерабатывать и превращать информацию в знания (слушать, вчи-
тываться в текст, понимать и перекодировать его) формируют личность чело-
века познающего. И человека общающегося, поскольку общение выступает 
в процессе профессиональной подготовки основной формой организации позна-
вательной деятельности. Одним из основных аспектов общения выступает его 
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знаковая природа, психосемантический аспект. Используя положения культуро-
логии и структурной лингвистики, правомерно рассматривать знак как явление, 
способное, воспринимаясь органами чувств, передавать информацию, обладаю-
щее значением. Сочетание знаков в контексте общения способно порождать 
смысл. Это позволяет не ограничиваться признанием лишь информационности 
общения, а отметить его смыслообразующий потенциал, определив данный под-
ход в образовательном процессе профессиональной подготовки как информаци-
онно-смысловой. 

Основной знаковый механизм общения — язык, система знаковых еди-
ниц конкретного национального языка; система языка — это система правил, 
позволяющая использовать знаки в определенных взаимоотношениях для пе-
редачи смысла информации. Таким образом, знак, востребованный в коммуни-
кативных целях, соотносится уже с единицами речи, так как речь — это язык 
в употреблении. В речи одни и те же языковые единицы могут быть «раскоди-
рованы» воспринимающим (реципиентом) различно — в зависимости от инто-
нации, характера жестов, мимики коммуникатора и т. п. Это обусловлено тем, 
что восприятие слова-знака одновременно сопровождается восприятием знака 
невербальной системы. 

Слово адресовано сознанию человека, его рационально-логической 
сфере, а невербальная информация — эмоционально-образной сфере, подсо-
знанию (Никитина 2023). Поэтому ее влияние не всегда ясно осознается чело-
веком, хотя оно может быть достаточно сильным. Умение декодировать невер-
бальную информацию, владение социальной перцепцией — особое умение, 
профессионально значимое для учителя. Оно позволяет регулировать межлич-
ностные отношения через понимание эмоционального настроя класса и отдель-
ного ученика, их отношения к учебной информации и предложенным формам 
работы. Согласно обоснованному положению Т. А. Ладыженской, в процессе 
общения невербальные средства могут замещать словесную информацию, дуб-
лировать ее, но гораздо чаще с их помощью возникает эффект дополнения 
смысла воспринятого (Ладыженская 1986). 

Педагогическое общение полифункционально. Коммуникативная страте-
гия взаимодействия «преподаватель — студент» определяется преподавателем, 
управляющим организованным в вузе процессом познавательной деятельности, 
создающим атмосферу доброжелательного и активного общения. Это выражен-
ная стратегия партнерства, кооперации: участники общения находятся как бы 
по одну сторону деятельности, их отношения опосредованы общей целью и об-
щим участием в выполнении своих ролей. На это указывала Н. В. Кузьмина еще 
в 1987 г., отмечая, что коммуникативная стратегия в чем-то предопределяет 
функции педагогического общения, в чем-то обусловливается ими (Кузьмина 
1987). Речевая форма реализации функций — диалог, в котором происходит  
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информационный контакт субъектов общения, каждый из которых обращается 
именно к этому партнеру, слушателю. Если в процессе общения обеспечена их 
равноценность, возможно возникновение со-размышления, со-творчества 
участников общения. Кроме того, в знаковую, вербальную или невербальную 
форму облекается формирующийся у субъектов профессионально-личностный 
смысл. 

Учебный процесс в вузе носит совместный характер, студент включается 
не только в непосредственную коммуникацию (с преподавателями, студен-
тами, практикующими учителями и др.), но также в опосредованную (посред-
ством пособий, научных трудов и проч.) — с учеными, педагогами-исследова-
телями и т. д., что позволяет расширять возможности коммуникации 
посредством введения понятия «полилог». В контексте смысловой парадигмы 
профессиональной подготовки учителя полилог расширяет возможности пони-
мания профессионального труда, позволяет выйти в его «пространство». Вла-
дение иностранным языком позволяет еще более расширять профессиональ-
ный контекст, обогащать концептосферу учителя иностранного языка 
благодаря изучению мирового опыта профессионально-педагогической дея-
тельности и расширению профессионального коммуникативного простран-
ства. Режим полилога создает для студентов возможность поиска «множе-
ственных смыслов» в профессионально значимой коммуникации, а далее — 
в профессиональном труде. 

Базовая функция, которая реализуется в информационно-смысловом 
подходе посредством педагогического общения, — коммуникативно-инфор-
мационная. Ее составляющие: нормативная и актуализирующая функции. По-
следние подразумевают освоение студентами профессионального норматив-
ного речевого и неречевого поведения в процессе общения, а также 
актуализацию субъектного коммуникативного потенциала студентов в прак-
тике общения, не противоречащего культурным и профессиональным нормам. 
Наряду с указанными в данном подходе осуществляются регулятивно-комму-
никативная функция (организаторская), которая обеспечивает направление 
процесса общения, его организацию, коррекцию способов взаимодействия, 
и аффективно-коммуникативная, обеспечивающая формирование способности 
к эмпатии и ее профессионально целесообразному транслированию. 

Реализация информационно-смыслового подхода предусматривает  
движение к высокому уровню информабельности студентов и развитию инфор-
мационной потребности в профессиональных знаниях и в целом — в професси-
ональном общении.  В русле смысловой парадигмы инфопотребность студентов 
понимается как субъективно обусловленная потребность в профессионально 
значимой информации, актуализированная личностным смыслом. Необходимо 
подчеркнуть, что информационный обмен в процессе профессиональной  
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подготовки, основанной на смысловой парадигме, связан со сложным взаимо-
действием внешних (педагогических) и внутренних (психологических и субъ-
ектно-личностных) его механизмов. Результатом информационного обмена яв-
ляется формирование в сознании студентов профессионально-педагогических 
концептов, что, в свою очередь, ведет к становлению профессионально-личност-
ных смыслов, способствуя развитию профессионального сознания будущего 
учителя. 

3.2. Организационно-педагогические условия 
Организационно-педагогические условия обеспечивают практически-де-

ятельностный характер профессиональной подготовки и представляют собой 
ее блочно-модульную организацию. Эти условия включают три основные 
блока: а) вводно-мотивационный, направленный на формирование личного пе-
дагогического идеала будущего учителя, на осознание себя автором собствен-
ной профессиональной биографии; б) ценностно-познавательный, ориентиро-
ванный на развитие профессиональной идентичности и субъектности 
студентов — будущих учителей, на овладение способами вербализации соб-
ственной позиции, состояний и отношений, состояния других людей в резуль-
тате изучения профессионально значимой информации; в) деятельностно-ре-
конструктивный, направленный на овладение и осознание будущими 
учителями способов развития и саморазвития в педагогическом общении, 
на формирование профессионально значимых качеств личности, социально-
перцептивных и коммуникативных способностей в процессе осуществления 
общения. 

В рамках названых блоков рекомендуется реализация модульных элек-
тивных курсов деятельностного характера — тренингов общения, уверенного 
поведения, профессионально-личностного взаимодействия; практикумов пози-
тивного разрешения конфликтов; развивающих учебных курсов по выбору, 
курсов по самодиагностике и формированию навыков самообразования и проч. 
Введение элективных курсов в учебный процесс определяется как социально 
значимой целью формирования профессионального сознания учителя, так и 
индивидуальными потребностями студентов в нахождении личностного 
смысла педагогической профессии. 

3.3. Образовательно-педагогические условия 
Главное назначение данной группы условий — обеспечить студентам вы-

ход в «пространство смыслов» в учебном процессе вуза. Для этого, наряду с тра-
диционными методами решения данной задачи, в профессиональной подготовке 
рекомендуется применять герменевтические методы — методы понимания и 
интерпретации (Kron 1991; Славская 2005, позволяющие актуализировать субъ-
ектный опыт студентов, достигать полноценного осознания изучаемого матери-
ала, двигаться к формированию новых профессионально-личностных смыслов. 
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В эффективности данных методов убеждают научные положения герменевтики 
и социальной педагогики, а также утверждения того факта, что способность лич-
ности к интерпретации и пониманию представляет собой способность к созда-
нию некоторых конструктов, концептов, аналитических построений на основе 
«определенного уровня обобщения и абстрагирования» (Сластенин, Шутенко 
1995: 54). 

Ориентация на герменевтические методы в профессиональной подго-
товке учителя находит конкретное выражение в содержании и организации 
обучения, которое преследует не предметно-дидактические цели, а цели выяв-
ления и формирования профессионально-личностных смыслов, действующих 
в сфере профессиональной педагогической деятельности. Опираясь на положе-
ния о продуктивности задачного подхода (Балл 1990; Коротаева 2007; Спирин 
1997 и др.), предлагаем предусмотреть в образовательном процессе несколько 
групп задач / заданий, ориентированных на профессионально-личностное 
смыслообразование: а) задачи «на выявление смысла»; б) задачи «на нахожде-
ние смысла»; в) задачи «на объективацию смысла», отнесение его к «другому». 
Общая логика усложнения задач — от полной свободы мнения («В этом есть 
смысл?») к субъективно свободному суждению на основании профессио-
нально-педагогических концептов («В чем состоит педагогический смысл…?»; 
«Насколько данная педагогическая ситуация согласуется с Вашими установ-
ками…убеждениями?»). Движению к формированию профессионально-лич-
ностных смыслов способствуют эвристические методы обучения: творческие 
задания, теоретические и практические исследования, проектные методы, тре-
бующие от студентов не воспроизведения информации, а ее преобразования 
в процессе осмысления и использования для решения профессионально значи-
мых задач, как интеллектуальных, так и практико-ориентированных. 

Преобразованию подлежат традиционные формы задач для контроля 
и оценки результатов профессиональной подготовки студентов. Сущность их 
изменения состоит в отказе от «формулировки воспроизведения» («Назовите 
принципы…»; «Дайте определение методам…» и т. п.) в пользу «формули-
ровки рассуждения и доказательства» («Определите и поясните свою позицию 
относительно данного педагогического события…, подхода…, метода…, посо-
бия…»; «Какая из известных систем воспитания Вам ближе? Объясните свою 
позицию» и т. п.). При работе с задачами студентов важно сориентировать 
на применение всех имеющихся ресурсов — интеллектуальных, практических, 
эмоциональных и др., побуждая полноценно включаться в образовательную 
деятельность.  

Комплексное применение описанных условий ориентировано на форми-
рование у студентов целостного результата подготовки — профессионально-
смысловой готовности к деятельности учителя. Такую готовность правомерно 
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трактовать как целостное психическое явление, интегрирующее знания и уме-
ния, необходимые для выполнения конкретной деятельности (Буева 1997). От-
несение данного понятия к классу психических явлений позволяет актуализи-
ровать его смысловую составляющую и рассматривать как показатель 
эффективности образовательного процесса профессиональной подготовки пе-
дагогов. Готовность представляет собой состояние, при котором происходит 
актуализация всех возможностей личности и характеризуется определенным 
психическим состоянием, теми или иными качествами личности, положитель-
ным отношением к профессии в том числе (Коканова 2008; Собкин, Адамчук 
2016). Наряду с понятийной и операциональной основами готовность включает 
ценностную основу в виде отношения личности к профессиональному труду. 

Таким образом, предложенный комплекс педагогических условий мо-
дернизации профессиональной подготовки учителя отличает направленность 
на развитие всех подструктур профессионального сознания студентов — буду-
щих учителей (когнитивной, аффективно-рефлексивной, поведенческой), что 
позволяет обеспечить формирование индивидуализированного многообразия 
профессионально значимых смысловых образований. 

 
4. Заключение 
Изучение научных источников по заявленной теме позволяет констати-

ровать, что научный интерес к вопросам становления смысловой сферы лично-
сти активизировался в конце ХХ — начале XXI вв., благодаря чему сложилась 
значительная теоретическая база для дальнейших исследований в области про-
блем формирования профессиональной личности в образовании.   

Установлено, что профессиональная подготовка в вузе представляет  
собой не только активизацию изолированных когнитивных функций и способ-
ностей студента, но, по сути, органическую часть его сознательной жизнедея-
тельности, являясь смыслообразующим фактором в процессе становления его 
профессиональной личности. В силу этого качество учения студента и его  
результаты определяются не только тем, что он знает и умеет, но в большей  
степени тем, в какой мере он стремится освоить учебный материал, почему и для 
чего он включается в познавательную деятельность, чем вызваны его познава-
тельные усилия, каковы его предпочтения и ценностные установки. В профес-
сиональной подготовке, таким образом, возможно актуализировать ее развиваю-
щий потенциал, обеспечивать включение профессионально значимой 
информации в ценностный базис профессиональной личности будущего учителя. 

Образовательный процесс, построенный в русле смысловой парадигмы, 
отличает своя логика — субъектный опыт, отношение к профессиональному 
знанию и деятельности (а значит, и личностный смысл) сначала раскрывается, 
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а затем «согласовывается» с нормативным содержанием подготовки и коррек-
тируется благодаря такому согласованию. Таким образом, речь идет не о фор-
мировании личности с заранее заданными параметрами, а о создании педаго-
гических условий для проявления и развития ее возможностей, движения 
к формированию профессиональной автономной личности учителя в образова-
тельном процессе вуза. 
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